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     1۴۰۵،۳،۲1تاریخ پذیرش:      1۴۰۵،۲،1۶تاریخ بازنگری:     1۴۰۴،11،۳۰تاریخ دریافت: 

 چکیده 
های درسی دانشگاهی است. آموزش  ای، یکی از معیارهای کلیدی در اثربخشی برنامهراستایی میان آموزش دانشگاهی گرافیک و الزامات حرفههم  :مقدمه

به میکارگاهی،  گرافیک،  رشته  در  تجربی  یادگیری  اصلی  بستر  ویژگیعنوان  واجد  مشارکتی،  بایست  یادگیری  واقعی،  مسائل  با  ارتباط  هایی همچون 

ای باشد. نظریۀ یادگیری اصیل، با ارائه نُه مؤلفه کلیدی توسط هرینگتون و اولیور، چارچوبی برای سنجش اصالت  بازخورد چندمنبعی و ارزیابی حرفه

های یادگیری  ایران بر پایۀ مؤلفه  در  گرافیک  کارشناسی  کارگاهی  دروس  مصوب  های سرفصل محتوای  آورد. این پژوهش باهدف تحلیلآموزشی فراهم می

با    میزان   چه   تا  ایران  های دانشگاه  در   گرافیک  کارشناسی   کارگاهی  دروس  رسمی  های سرفصل  گویی به این سؤال است که محتوای اصیل، درصدد پاسخ

 های یادگیری اصیل همخوانی دارد؟مؤلفه

دار مبتنی بر مدل  و با رویکرد ترکیبی انجام شد. روش پژوهش، تحلیل محتوای کیفی جهت  تحلیلی   -توصیفیصورت  این پژوهش به  روش پژوهش:

عنوان درس کارگاهی مصوب    ۴۲یابی شدند. سپس  های یادگیری اصیل در بستر آموزش گرافیک مصداقگانه هرینگتون بود. در گام نخست، مؤلفهنهُ

مورد تحلیل    های ارزشیابیشیوه  و  تدریس  هایروش  اهداف،  شامل  ها،آن  رسمی  هایسرفصل  عنوان جامعه پژوهش انتخاب شد و متنوزارت علوم، به

 گیری از تحلیل توصیفی تفسیر شدند.های حاصل با بهرهقرار گرفت. در ادامه، داده

توجهی  گری« نیز در بخش قابلمصوب، مؤلفه »حمایت آموزشی« در تمامی دروس حضور دارد و »بازتاب  هایسرفصل محتوای  تحلیل  اساس   بر  :هایافته 

هایی همچون »زمینۀ اصیل«، »ارزیابی اصیل«، »بازخورد چندمنبعی« و »یادگیری مشارکتی« حضوری  شود. در مقابل، مؤلفهها مشاهده میاز سرفصل

های درسی بر هدایت آموزشی،  دهندۀ تمرکز بیشتر برنامهاند. این توزیع نامتوازن، نشانبینی نشدهها پیشصورت ساختاری در برنامهمحدود دارند یا به

 است.  مصوب درسی  برنامه  سطح ای و تعاملات چندسویه در در مقایسه با بازآفرینی شرایط حرفه

نشان میگیری:  نتیجه پژوهش  مؤلفه  گرافیک،  کارشناسی   کارگاهی  دروس  رسمی  هایسرفصل  دهد درنتایج  از  بخشی  در  تنها  یادگیری اصیل  های 

  ، مصوب   درسی   برنامۀ  سطح  مند صورت نگرفته است. این وضعیت بیانگر آن است که درصورت نظامها بهبینی آناند و پیشساختار برنامه بازتاب یافته

با الگوی یادگیری اصیل نسبی و  بوم حرفهپیوندی ساختاری و کامل میان آموزش کارگاهی و زیست برقرار نشده و میزان انطباق  ای طراحی گرافیک 

 محدود است. 

 کلیدواژه
اصالت آموزشی، برنامه درسی کارگاه گرافیک،  یادگیری اصیل، آموزش گرافیک، طراحی گرافیک،   
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 و بیان مسئله مقدمه

های  ای، به یکی از شاخصهای آموزشی، توانایی طراحی دروس کارگاهی متناسب با بافت حرفهدر بسیاری از نظام

های آموزشی پیشرو، آموزش طراحی گرافیک صرفاً به انتقال  شده است. در نظام  مهم کیفیت آموزش هنر تبدیل 

ای محور و آماده ورود به عرصۀ حرفه سوی پرورش طراحانی خلاق، مسئلهشود، بلکه بههای فنی محدود نمیمهارت

است که با تأکید بر بستر   1و واقعی سوق یافته است. یکی از رویکردهای مؤثر در پاسخ به این نیاز، یادگیری اصیل

بازتابهای حرفهواقعی، فعالیت بازخورد چندمنبعی، همکاری،  ارزیابی در موقعیت واقعی، میای،  کوشد  گری و 

های شغلی پیوند دهد. در آموزش طراحی گرافیک در ایران، دروس کارگاهی  آموزش را با زندگی واقعی و زمینه

داشته  محوری  جایگاهی  باهمواره  به  این  اند؛  درنظر میحال،  و مصوب،    درسی  برنامۀ  سطح  رسد   نبودرسمی 

های کلیدی یادگیری اصیل، سبب کار و مؤلفه  این دروس با نیازهای واقعی بازارسویی ساختاری و محتوایی  هم

  ملاحظه  این  های عملکردی شوند؛ با ای دچار ناتوانیآموختگان در مواجهه با دنیای حرفهشده است بسیاری از دانش

.  ها کلاس  واقعی  اجرای  ارزیابی نحوۀ  نه  است،  «هاسرفصل  در  مندرج  تأکیدهای  و  ها بینیپیش»  بر  ناظر  گزاره  این  که

های واقعی، یادگیری در بستر رود آموزش کارگاهی، فرصتی برای تجربه پروژهاست که انتظار می  حالی  این در

مهارت پرورش  و  چندمنبعی  بازخورد  دریافت  بینتعاملی،  آورد. رشتههای  فراهم  دروس    ای  اهمیت  به  توجه  با 

  و  واکاوی  حاضر،  پژوهش  عنوان حلقۀ پیوند میان آموزش دانشگاهی و حرفۀ طراحی گرافیک، هدفکارگاهی به

کارگاهی مقطع کارشناسی رشته گرافیک در ایران، با محوریت   دروس  مصوب  هایسرفصل  محتوای  تطبیقی  تحلیل

دروس   رسمی  هایدنبال پاسخ به این سؤال است که سرفصل گانه یادگیری اصیل است. این پژوهش بههای نُهمؤلفه 

گانه یادگیری اصیل همخوانی دارند؟  های نُههای ایران تا چه میزان با مؤلفهکارگاهی رشته گرافیک در دانشگاه

گانه یادگیری اصیل های نُهدار، بر مبنای مؤلفه گیری از رویکرد تحلیل محتوای کیفی جهت پژوهش حاضر با بهره

کارگاهی در مقطع کارشناسی رشتۀ   عنوان  ۴۲  مصوب  هایمند سرفصل، ابتدا به بررسی نظام۲هرینگتون و اولیور

گرافیک وزارت علوم، تحقیقات و فناوری پرداخته است. در ادامه، با اتکا به تحلیل آماری توصیفی، میزان تحقق یا  

نهایت تلاش شده پیشنهادهایی کاربردی برای بازنگری   شده است. در  ترسیم  هاسرفصل  متن  ها درفقدان این مؤلفه 

گیری پیوندی مؤثرتر میان آموزش دانشگاهی  کارگاهی گرافیک ارائه شود تا زمینۀ شکل  رسمی  درسی   در برنامۀ

 ای فراهم آید. و نیازهای واقعی دنیای حرفه
 

 روش پژوهش 
از با  -، کیفی کاربردی و رویکردنظر هدف،    پژوهش حاضر  انطباق   کمی )ترکیبی( است و  بررسی میزان  هدف 

.  است شده انجام اصیل یادگیری گانهنُه هایمؤلفه با کارشناسی مقطع در گرافیک رشته کارگاهی دروس سرفصل

. تحلیل آماری  ۳  ؛ ۳دارتحلیل کیفی جهت.  ۲ها؛  یابی مؤلفه. مصداق 1این مطالعه در سه مرحلۀ اصلی انجام شد:  

به  توصیفی. نخست،  گام  گرافیک،  در  رشتۀ  تخصصی  محتوای  با  نظری  مدل  انطباق  در  دقت  افزایش  منظور 

های آموزشی کارگاهی انجام شد. بر پایۀ مبانی نظری  های یادگیری اصیل برای محیطیابی مفهومی مؤلفهمصداق 

نوع وظایف عملی، تعاملات آموزشی و شیوه  اهداف، شیوۀ تدریس،  از منظر  اولیور، هر مؤلفه  های  هرینگتون و 

و   مشارکت دو متخصص حوزۀ طراحی گرافیک  با  این مرحله  تفسیر شد.  گرافیک  ارزیابی در دروس کارگاهی 

به  اصیل«  »زمینۀ  مثال،  برای  انجام گرفت.  پروژهآموزش هنر  تعریف  حرفه معنای  با کارفرمای  واقعی  و های  ای 

بندی مفهومی، مبنای کدگذاری ای از آثار تبیین شد. این صورت معنای توانایی دفاع حرفهگری« به »اظهار و بیان 
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  آن   در  که  روشی   شد؛   استفاده  دارجهت  کیفی  محتوای  روش تحلیل   از  دوم،   مرحلۀ  در مرحلۀ بعد قرار گرفت. در

  گانه نُه  هایمؤلفه  شامل  پژوهش  چارچوب.  شوندمی  تحلیل  شده  تعیین  پیش  از  نظری  چارچوب  اساس  بر  هاداده

  هایسرفصل  شامل تمامی  پژوهش   جامعۀ.  یافت  اختصاص  A9  تا   A1  از  کدی  یک   هر   به   که  بود  اصیل  یادگیری

  واحد .  شد  استخراج  علوم، تحقیقات و فناوری  وزارت  پایگاه   از  که  بود  گرافیک  کارشناسی   کارگاهی   دروس  رسمی

 برای.  بود  تدریس  پیشنهادی  هایروش  و   هامهارت  درس،  شرح  اهداف،  شامل   هاسرفصل   مکتوب  محتوای  تحلیل،

  حضور »  ،(«✔)   کامل   حضور»  سطح  سه  در  هامؤلفه  آن با   انطباق  میزان  شد و  طراحی  تحلیلی   جدولی  درس،  هر

 اعتبار   تقویت  منظوربه  و   شد  انجام  اصلی  پژوهشگر  توسط  کدگذاری.  گردید   تعیین(«  ✘)   غیبت»  و(«  ±)  ناقص 

  تناسب  تا  گرفت  قرار  هنر  آموزش  متخصص  دو  اختیار  در  تطبیقی  هایجدول  قالب  در  نتایج  تحلیل،  محتوایی

 سوم،  مرحلۀ در  . شد   اعمال   نهایی   بازبینی   در آنان   سپس بازخوردهای  کنند؛   ارزیابی   را  بندی طبقه  دقت  و   مفهومی

 درس  ۴۲  در  آن  تحقق  میزان  مؤلفه،  هر  برای  و   شد  تحلیل  توصیفی  آمار  از  استفاده  با  کدگذاری  از  حاصل   هایداده

.  گردید  ارائه  ایمیله  نمودارهای  و   فراوانی  هایجدول  قالب  در  و  محاسبه  حضور،  سطوح  تفکیک  به  کارگاهی، 

های نظری همچنین، در راستای تبیین مراحل اجرا، مدلی مفهومی طراحی شد که روند پژوهش را از تدوین مؤلفه

 (. 1 تصویردهد )شده نشان می بندیصورت مرحله ها، بهتا تحلیل کیفی و آماری و استخراج یافته

 

 . : نگارندهمنبع .پژوهشمدل مفهومی مراحل اجرای  .1 تصویر 

 

 پیشینه پژوهش 
های هنر و طراحی مطالعات متعددی به ضعف پیوند میان نظام آموزش عالی و نیازهای واقعی بازار کار در رشته

پژوهش  پرداخته  داد که    (1۳9۵)  «و حمدی  خورشیدی»اند.  نیازانطبانشان  با  آموزش  به  های ق  در  بازار،  ویژه 

  و عبدالهی   پاکزاد»  ۀالتحصیلان دارد. همچنین، مطالعمستقیمی بر موفقیت شغلی فارغ  تأثیرهای تقاضامحور،  رشته 

نقش مؤثر دروس   با وجودالتحصیلان گرافیک نشان داد که  در بررسی وضعیت اشتغال فارغ  (1۴۰۳)  «تبریزی

های  ای وجود دارد. این مسئله با یافتهتوجه میان محتوای آموزشی و الزامات حرفه قابل  ایکارگاهی، همچنان فاصله

آموزی را درسی و مهارت ۀپذیری خود، برنامدر مدل اشتغال آنانست، ا نیز همسو( 1۴۰1) «و همکاران رحیمی»

  هایدیدگاهبا بررسی  Taneja( »2021  )»  نیز  در سطح جهانی .  دان کردهعوامل کلیدی ورود به بازار کار معرفی  از  

تفکر   همچونهای کلیدی  مهارت   در  این رشتهالتحصیلان  گرافیک به این نتیجه رسید که فارغ  ۀکارفرمایان حوز

اشی از نتا حد زیادی  . این ضعف  اندهایی مواجه با کاستی  ریزی پروژه، کار گروهی و حل مسئلهانتقادی، برنامه

بررسی   .پارادایم »یادگیری در عمل« فاصله دارد  با  مچنانآموزش گرافیک است که ه  محورساختار سنتی و مهارت
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 « زادهحسن »های آموزشی است.  فقدان انسجام در طراحی برنامه  دهندۀ گرافیک نیز نشان  ۀدروس رشت  هایسرفصل

های ایران و جهان به این نتیجه رسید که دروس کارگاهی  های دانشگاهدر تحلیل تطبیقی میان سرفصل(  1۳9۴)

بر دروس نظری، امکان تربیت یک طراح    حد  از   بیشدرسی دارند و تمرکز    گرافیک در ایران سهم اندکی در برنامه

همسو است. در نیز    (1۴۰۰)  «نصیری و خاکسار»های او با پژوهش  ای را تضعیف کرده است. یافتهگرافیک حرفه 

آموزش طراحی گرافیک بدون آشنایی با مدیریت تبلیغات و روندهای بازار، ناقص    شده است که تأکید    این مطالعه

بازار و آنچه در   نیاز  موردهای مهارتی  گیری شکاف میان قابلیت. این ضعف ساختاری، منجر به شکل خواهد بود

می داده  آموزش  استدانشگاه  شده  حوز.  شود،  نُ  ۀدر  چارچوب  اصیل«  »  گانهه نظری،   توسط  کهیادگیری 

«Herrington & Oliver( مفاهیمی    و   شده   ارائه(  2000«  وظیف  ۀزمین  همچونبر  بازتاب  ۀواقعی،  گری، اصیل، 

های آموزش  بازنگری در شیوه   به یکی از مبانیهای اخیر  در سال،  ای تأکید داردیادگیری مشارکتی و ارزیابی حرفه

 Brown, Collins» دارد که توسط «۴موقعیتی شناخت» ۀاست. این چارچوب ریشه در نظری شده  تبدیلطراحی 

& Duguid( »1989  ) ه »مطالع.  است  درک  قابلرائه شد و تأکید دارد که یادگیری تنها در بسترهای واقعی  اZhang »

بر یادگیری مبتنی بر طراحین(  2023) بازتاب۵یز با تمرکز  بر اهمیت  ابزارهای  ،  گری حین عمل تأکید کرده و 

«  Stoltenberg & Sjaastad»  همچنینکند. گری معرفی میعنوان راهی برای ارتقای این بازتابای را به چندرسانه

بیان   تقویت  در  مؤثری  نقشهای تصویری برای مستندسازی،  و و رسانهئند که استفاده از ویداهان دادنش  (2014)

یادگیری اصیل  پژوهش حاضر با استفاده از چارچوب نظری    دانشجویان طراحی دارد.و خودارزیابی    هاندیشه بصری ا

  کارگاهی   دروس  مصوب  هایسرفصل   محتوای  پوشانیهم  میزاندرس کارگاهی، به ارزیابی    ۴۲و تحلیل تطبیقی  

تنها به نوآوری این مطالعه در آن است که نه.  پردازدهای یادگیری اصیل میلفه ؤبا م  ایران  در  گرافیک  کارشناسی

چارچوب نظری و بر اساس یک    آموزشی  طراحی  منظر  ازد، بلکه این محتوا را  دارها توجه  سطح محتوایی سرفصل

یا توصیف وضعیت اشتغال  بر پیامدهای شغلی  های پیشین که عمدتاً  پژوهش  برخلافند.  کمی  نیز ارزیابی   معتبر

پژوهش    اند،بوده  متمرکز در  کوشد  میاین  را  شکاف  این  ساختاری  و    شناساییدرسی    ۀبرنام  بطنعلل  کند 

 . دهد ارائهیادگیری  معتبرالگوهای بر پایۀ آن را  یراهبردهای اصلاح

 

 مبانی نظری 
گیری رویکردهایی  گذشته، به شکل  ۀهای یادگیری طی سه دهتحولات عمیق در نظریه:  یادگیری اصیل  . نظریۀ1

یکی از این رویکردهای  .  عملی، تعامل اجتماعی و ساخت معنا در بسترهای واقعی تأکید دارند  ۀکه بر تجرب  انجامیده

است. این رویکرد،    ، یادگیری اصیلقرارگرفته  توجه  موردویژه در آموزش عالی  به  ،های اخیربنیادین که در سال

  از هایی تمرکز دارد که  جای تکیه صرف بر انتقال مفاهیم نظری و آموزش مبتنی بر محتوا، بر طراحی فعالیتبه

 (. Lombardi, 2007)  ند شباهت دارای و اجتماعی  های واقعی دنیای حرفهیند، به موقعیتآماهیت، زمینه و فر  نظر
 ,Brown, Collins & Duguidط )توس  بارنخستیندارد؛ مدلی که    شناخت موقعیتی  ۀیادگیری اصیل ریشه در نظری

 زمینۀ  با  ۀمشاب  بستریاین نظریه، یادگیری زمانی عمیق و ماندگار خواهد بود که در    بر اساس  ( مطرح شد.1989

کند و  برخلاف دیدگاه سنتی آموزش است که محتوا را از زمینه جدا می ،دانش رخ دهد. این نگرش کاربردواقعی  

نیاز  های واقعی، پیشدهد. در این مدل، تعامل با ابزارها، فرهنگ و فعالیتیادگیرنده را در فضای انتزاعی قرار می

شود که در  آموزشی گفته می هایربه ای از تجیادگیری اصیل به مجموعهرود. شمار میبهسازی مؤثر دانش درونی

کند و در بسترهای  ای استفاده میهای حرفهآن یادگیرنده با مسائل واقعی و معنادار مواجه شده، از ابزارها و روش
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های  توانمندی  ییادگیری موجب ارتقا  این نوعد.  پردازفعالیت میفرهنگی مشابه محیط کار واقعی به  -اجتماعی

 & Herrington) شودمی  جدیدهای تفکر انتقادی، حل مسئله و سازگاری با موقعیت ازجمله ، شناختی سطح بالا

Oliver, 2000.)    ،ادامه چارچوبپژوهشدر    Herrington, Oliver & Reeves  (2003)در  خود،  بنیادین   ی های 

ها در  مدل  استنادترین  پر های یادگیری اصیل ارائه کردند. این چارچوب یکی از  برای طراحی محیط  ایمؤلفه نُه

گرفته   قرار  استفاده  موردگرا  های کاربردی و حرفهویژه در طراحی دورهو به  رودشمار میبهیادگیری اصیل    ۀحوز

 .است شده ارائه 1 های این مدل در جدول. مؤلفه است

 
 منبع: نگارنده. .نظرات هرینگتون و اولیور  گانه یادگیری اصیل بر اساسنُههای مؤلفه .1جدول

 تعریف علمی مؤلفه یادگیری اصیل  ردیف 

ای باشد تا دانشجو  های واقعی حرفهشده یا برگرفته از موقعیت  سازی محیط یادگیری باید شبیه ۶اصیل ۀزمین 1

 . بتواند در بستری مشابه واقعیت تجربه کسب کند

های  حلغیرساختارمند و امکان راه،  ، معنادارای، واقعی، چندمرحلهتکالیف آموزشی باید پیچیده 7وظایف اصیل 2

 .گوناگون داشته باشند تا تفکر حل مسئله در دانشجو تقویت شود

مشاهده عملکرد   3

 8متخصصان
های واقعی حل  ای را مشاهده کنند و با شیوهدانشجویان باید الگوهای واقعی از متخصصان حرفه

 . آشنا شوند  و حرفه گیری در صنعتمسئله و تصمیم

و بازخوردهای    ایحرفه  تجارب متنوع از متخصصان  و  ها آموزش باید امکان دسترسی به دیدگاه 9بازخورد چندمنبعی 4

 .را فراهم سازدای حرفه

وگو و کار گروهی به تولید و اشتراک  یادگیرندگان باید بتوانند از طریق همکاری، مذاکره، گفت 1۰یادگیری مشارکتی 5

 .دانش بپردازند

صورت ساختاریافته )مثلاً در قالب  اند را بهاند یا انجام دادهباید بتوانند آنچه آموخته  یادگیرندگان  11گری بازتاب 6

 یند( بازتاب دهند.آگزارش فر

  ای حرفههای ها را در موقعیتها و دفاع از آنها، تصمیمدانشجویان باید توانایی بیان صریح ایده 1۲گری اظهار و بیان 7

 .کسب کنند

ارائه 1۳حمایت آموزشی 8 در  مدرس  مرحله   نقش  توانمندی    به   راهنمایی  سطح  با  چالش  سطح  تنظیم  و  مرحله 

 .یادگیرنده ضروری است

 د. و در بافت واقعی انجام شو ، مبتنی بر محصول واقعی عملکردمحور صورت ارزشیابی باید به 1۴ارزیابی اصیل 9

 

هایی مانند گرافیک که در رشته:  یادگیری اصیل در آموزش گرافیک  تفسیر کاربردی چارچوب نظری.  2

د.  فراهم آور  یبرای طراحی آموزش  ایدئال تواند چارچوبی  ای و کاربردی دارند، یادگیری اصیل میحرفه  ی ماهیت

آنکه  یادگیری    سنتی   رویکردهای   برخلاف بهپروژهها  در  واقعی طراحی ها  بافت  بدون  و  ایزوله  صورت فرضی، 

های  محدودیت کارفرمای واقعی،  ای مواجه شود که دارایکند دانشجو با پروژهمی قتضا ، یادگیری اصیل اشوندمی

  کلاسی )استاد، همگوناگون  بع  ابازخورد از مندریافت  امکان    گذاری برای مخاطب واقعی،هدف  زمانی، مالی و اجرایی،

ارائهنیز  و    کارفرما(   و و  مستندسازی  دفاع،  مدل    . باشد  کار  فرصت  بر  پژوهش  این  نظری  ای  مؤلفهنُهچارچوب 

 & Herrington, Oliverتوسط  یافته( و توسعه2000) Herrington & Oliver از سویشده  ارائه ،یادگیری اصیل

Reeves  (2003  )  این   گرافیک،  رشتۀ  کارگاهی  هایسرفصل  محتوای  تحلیل  منظوربه،  حال  این  بااست.  استوار

شود.    فراهم  ها سرفصل  مندنظام  تحلیل  امکان  تا  اندشده  بازتعریف  اجرایی  و  عملیاتی  صورتبه  اصلی  هایمؤلفه 

ای های چندمرحله پروژه   هاصیل« ب  ۀهایی با کارفرما یا نیاز واقعی؛ »وظیفوجود پروژهبه اصیل«    ۀنمونه، »زمین   برای
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. این تطبیق، امکان  (۲شده است )جدول    تعبیریند طراحی  آمستندسازی فر  بهگری«  ؛ و »بازتاببرانگیزو چالش

 سازد. میها را برای سنجش میزان تحقق یادگیری اصیل فراهم سرفصل بندیی و سطحکدگذار

 
 منبع: نگارنده. .گرافیک ی رشتهکارگاه دروس سرفصل محتوای  های یادگیری اصیل در کاربردی مؤلفه هایمصداق .2  جدول

 مصداق کاربردی در آموزش کارگاهی گرافیک  مؤلفه یادگیری اصیل  ردیف 

 اصیل  ۀزمین 1
در قالب  جامعه، صنعت یا فرهنگ  در ارتباط با موضوعات واقعیی با هایتعریف پروژه

 واقعی داخل. بندی برای یک برند مثلاً طراحی بستههای کلاسی. پروژه

 وظایف اصیل  ۲

های  محدودیتای )طراحی، اجرا و اخذ تأییدیه( و بدون صورت چندمرحلهها بهانجام پروژه

منظور امکان ارزیابی  )اعمال سلیقه شخصی مدرس، دانشجو و دیگر افراد(، به ایحرفه

 های گوناگون. حلراه

 عملکرد متخصصان  مشاهده ۳
در   یند طراحیآزنده فر و اجرای تحلیل کار،نمونهای برای ارائه  دعوت از طراحان حرفه

 ای. محیط کلاس یا محیط حرفه

 چند منبعی بازخورد   ۴
فقط استاد درس( و منابع مرتبط در    امکان دریافت بازخورد طیفی از افراد متخصص )نه

 طول انجام پروژه. 

 یادگیری مشارکتی  ۵
  و ، مدیر هنریپردازایده  گروهطراحی )مثل  گروههای مشخص در های گروهی با نقشپروژه

 . تصویرگر(

 .مستندسازی مراحل طراحی و نگارش گزارش تحلیلی روند اجرا توسط دانشجو گری بازتاب ۶

 . وگوی تحلیلی پیرامون آثار در کلاسها، نقد جمعی و گفتارائه شفاهی پروژه گری اظهار و بیان 7

 پروژه.گیری نقاط تصمیممناسب استاد در  ارائه بازخوردو   مرحله به   مرحلههدایت هدفمند،  حمایت آموزشی  8

 ارزیابی اصیل 9
خارج از  سازی جلسه ارائه به کارفرما با داوران  یا شبیه کارفرما ارزشیابی بر مبنای ارائه به  

 دانشگاه. 

 

 های یادگیری اصیل با محتوای سرفصل دروس کارگاهی گرافیک تطبیق مؤلفه 
یافته پژوهش  بخش  این  )در سطح   درهای  توصیفی  تحلیل  و  منفرد(  )در سطح درس  کیفی  تحلیل  دو سطح 

به تبیین  شده    تنظیممجموعه دروس(   گرافیک با    ۀدروس کارگاهی رشت  سرفصل  محتوای  پوشانیهم  میزانو 

اصیل میمؤلفه  یادگیری  اساسب.  پردازدهای    تمامی   سرفصل  محتوایشد،    بیانشناسی  آنچه در بخش روش  ر 

عنوان(   ۴۲در مقطع کارشناسی رشته گرافیک )شامل    ، تحقیقات و فناوریدروس کارگاهی مصوب وزارت علوم

نُ   مبنای صورت کیفی و بر  به د. برای هر درس،  ش  محتواییگانه یادگیری اصیل هرینگتون و الیور تحلیل  همدل 

های یادگیری اصیل را در سه سطح تحلیل کیفی تنظیم شد که وضعیت تحقق مؤلفه   منظوری مستقل بهجدول

درس در چارچوب    ۴۲  همۀارائه تحلیل    که  آنجا  ازکرد.  »حضور کامل«، »حضور ناقص« و »غیبت« مشخص می

شده    در این بخش ارائهعنوان نمونه، جدول تحلیل درس »کارگاه طراحی نشانه«  پذیر نیست، بهیک مقاله امکان

تلاش نسبی  نیز  مؤلفه حمایت آموزشی( و  در  همراهی مناسب استاد )   با وجود. تحلیل این نمونه نشان داد که  است

های کلیدی  بسیاری از مؤلفه گری دانشجو«،  و بیان  اظهار»امکان  گری« و  »وظایف اصیل«، »بازتاببرای ایجاد  

اصیل »اصیل  ۀ »زمین  ازجمله  ،یادگیری  عملکرد«،  چندمنبعی«  مشاهدۀ  »بازخورد  »یادگیری  متخصصان«،   ،
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صورت  د. این الگو در تحلیل سایر دروس نیز بهرنندا  چندانی« در این درس حضور  اصیل  و »ارزیابیمشارکتی«  

 . (۳)جدول  مشاهده شد تقریباً یکسان

 
 منبع: نگارنده.  .«درس »کارگاه طراحی نشانه سرفصل محتوای های یادگیری اصیل با مؤلفه کیفی تحلیل  .3 جدول

 کد 
مؤلفه یادگیری 

 اصیل 

وضعیت تحقق در  

 درس طراحی لوگو 
 توضیح و تحلیل 

A1 اصیل  ۀزمین ✘ 
پروژه درس ممکن است به طراحی نشانه برای نهادهای فرضی یا موضوعات  

 .ای پیوند داردکمتر با کارفرمای واقعی یا محیط حرفهو فرهنگی بپردازد 

A2 اصیل  ایف وظ ± 

ای )طراحی، اجرا و اخذ تأییدیه( انجام  صورت چندمرحلهها عموماً بهپروژه

کارفرمای واقعی گاهی امکان تأثیرپذیری از   دلیل نبودشود، ولی بهمی

 سلایق مدرس یا دانشجو وجود دارد.

A3 
عملکرد   مشاهدۀ

 متخصصان 
✘ 

یندهای واقعی  آ ای یا نمایش فرای از حضور طراحان حرفهدر سرفصل نشانه

؛ اما احتمال دارد که مدرس خود از متخصصان  شودنمی  مشاهدهطراحی 

 ای بازار کار باشد.حرفه

A4   چند منبعی بازخورد ✘ 
از نظرات و بازخوردهای   گیری واقعی، امکان بهره هایپروژهبا نبود 

 کارفرمای واقعی در طول پروژه وجود ندارد. 

A5  یادگیری مشارکتی ✘ 

ها فردی است و یادگیری گروهی یا مشارکتی در سرفصل  بیشتر فعالیت

که مدرس تدابیری در این زمینه اندیشیده  ، مگر ایناست نشده  بینیپیش

 باشد. 

A6 آور نیامده استصورت الزامیند در سرفصل بهآمستندسازی فر ± گری بازتاب. 

A7 گری اظهار و بیان ± 
  ؛ امادهداثر خود توضیح  ۀ معمولاً در قالب ارائه پایانی پروژه، دانشجو دربار

 در سرفصل ارائه نشده است. های بیان و دفاع علمی آموزش رسمی مهارت

A8  حمایت آموزشی ✔ 
داشته  مرحله از ایده تا اجرا با دانشجو همراهی  به  صورت مرحلهبه  مدرس

 .راستا استکه با مؤلفه حمایت آموزشی هم باشد

A9 ارزیابی اصیل ✘ 
پروژه نهایی مبنای ارزشیابی است، اما در قالب ارائه به کارفرما یا نهاد  

 نشده است. تعریفواقعی یا ارزیابی بیرونی 

 

و در قالب    بندیدستهها  بر اساس فراوانی تحقق مؤلفه   ،جدول تحلیل کیفی  ۴۲  حاصل از  هایدوم، داده  ۀدر مرحل

صورت  دروس کارگاهی به  تمامیای که در  ها نشان داد که تنها مؤلفهیافته(.  ۴)جدول  یک جدول تنظیم شدند  

های  یند اجرا اشاره دارد. مؤلفهآهمراهی مستمر استاد در فراست که به  (« A8)  کامل محقق شده، »حمایت آموزشی

های بعدی قرار تحقق، در رتبه درصد    ۶1با    («A7)  گریو »اظهار و بیان   تحققدرصد    8۶با  («  A6)  گری»بازتاب

هایی نظیر  است. در مقابل، مؤلفه   آموزشی  هایسرفصل  محتوایحضور نسبی تأمل و ارائه در    ۀ دهنددارند که نشان

اند و گویای  کمترین تحقق را داشته(«  A9اصیل )و »ارزیابی    («A4)   بازخورد چندمنبعی(«، »A1اصیل )»زمینه  

نیازهای واقعی حرفه یادگیری مشارکتی  »مؤلفه  همچنین،    ای هستند.شکاف عمیق میان آموزش دانشگاهی و 

(A5  نیز »)اند. این الگوها  صورت انفرادی طراحی شدهها بهب فعالیتلغ اشود و  می  مشاهدهدرسی    ۀندرت در برنامبه
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زیاد    احتمال  بهرسند، اما  می  نظربه محور  پروژه  ،ساختار صوری  نظر  ازگرچه دروس کارگاهی  ادهد که  نشان می

  توان گفت می  ،بازخوردها هستند. بنابراین  ای متنوع ازای و شبکه فاقد پیوند مؤثر با محیط واقعی، کارفرمای حرفه

دارد و فاصله  با اصول یادگیری اصیل    مچنانهای ایران هدر دانشگاه  گرافیک  آموزش  کارگاهی  دروس  سرفصل

 . است ارزشیابی هایشیوه ها و نیازمند بازطراحی عمیق در سطح اهداف، روش

 
در مقطع کارشناسی   ، تحقیقات و فناوریهای رسمی وزارت علومهای یادگیری اصیل با سرفصلتحلیل توصیفی تحقق مؤلفه .4 جدول

 منبع: نگارنده.  .رشته گرافیک

 ردیف 
مؤلفه یادگیری 

 اصیل 

حضور  

 کامل 

حضور  

 ناقص

غیبت 

 کامل 

درصد  

 تحقق 
 توضیح تحلیلی 

A1  درصد  1۴.۲ درس  ۳۶ درس  ۶ درس  ۰ زمینۀ اصیل 

دروس محدودی در ارتباط مستقیم با  

طراحی  کار مسائل واقعی جامعه یا بازار 

 .اندها فرضیاکثر پروژه و اند شده

A2  درصد  ۳۳.۳ درس  ۲8 درس  ۴ درس  1۰ وظایف اصیل 

محور هستند، اما  گرچه بیشتر دروس پروژه

فقدان مواجهه با مسئله واقعی موجب شده 

 .باشند  اصیلوظایف کمتر  

A3 
عملکرد   مشاهده

 متخصصان 
 درصد  ۵۲.۳ درس  ۲۰ درس  1۰ درس  1۲

نبود ساختار مشخص برای دعوت از  

یند واقعی  آای یا تحلیل فرطراحان حرفه

 .طراحی مشهود است

A4 
چند  بازخورد  

 منبعی 
 درصد  ۲8.۵ درس  ۳۰ درس  8 درس  ۴

حضور کارفرمای واقعی،  با توجه به عدم

بیشتر بازخوردها از طرف استاد درس  

خواهد بود و دانشجو با بازخوردهای  

برانگیز و گاهی منفی بازار آشنا  چالش

 شود. نمی

A5 
یادگیری  

 مشارکتی 
 درصد  ۳۰.9 درس  ۲9 درس  ۴ درس  9

 تعریف یادگیری گروهی در بیشتر دروس 

 شده است. گرفتهنادیده نشده و 

A6 درصد  8۶.۳ درس  7 درس  ۵ درس  ۳۰ گری بازتاب 

برخی دروس به مستندسازی یا تحلیل  

 پردازند، ولی این موضوع روند طراحی می

فراگیر و الزامی   صورت در سرفصل به

 .نیست

A7 درصد  ۶1.9 درس  1۶ درس  7 درس  19 گری اظهار و بیان 

در سرفصل،  اما  ؛ارائه نهایی رایج است

گو  وآموزش مهارت بیان، دفاع و گفت

نیامده  ساختارمند   صورتبهتخصصی 

 است. 

A8 درصد  1۰۰ درس  ۰ درس  ۰ درس  ۴۲ آموزشی  حمایت 

دروس کارگاهی، استاد از مرحله   در تمامی

شده   تعریفایده تا اجرا همراه دانشجو 

 است. 

A9 درصد  1۶.۶ درس  ۳۵ درس  ۵ درس  ۲ ارزیابی اصیل 

کلاسی و توسط  ها دروناغلب ارزشیابی

 ایحرفه های شوند؛ ارزیابیاستاد انجام می

ارائه   توسط استادکاران خارج از دانشگاه

 نشده است.
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  شان گرافیک را ن  ۀدرس کارگاهی رشت  ۴۲های یادگیری اصیل در  صورت بصری میزان تحقق مؤلفه ، به1نمودار  

  تا   داده  نشانغیبت کامل( را برای هر مؤلفه    و   دهد. این نمودار سه سطح تحقق )حضور کامل، حضور ناقص می

 ارائه شود. تری از وضعیت کیفی آموزش در این رشته درک دقیق

 

 

 سرفصل   میزان انطباق محتوای .1 نمودار

های دروس کارگاهی رشته گرافیک با مؤلفه

سه سطح تحقق )حضور  یادگیری اصیل در  

منبع:  .غیبت کامل( و  کامل، حضور ناقص

 نگارنده.
 

 اصیل در آموزش گرافیک یادگیری واکاوی انتقادی شکاف میان آموزش کارگاهی و 
  کارشناسی  مقطع  در  گرافیک  رشتۀ  کارگاهی  دروس  آموزشی  ساختار  اگرچه  که  دهدمی  نشان  پژوهش  این  نتایج

  از .  دارد  فاصله  اصیل  یادگیری  معیارهای  با  موارد  بیشتر  اما در  است،  شده طراحی  محورصورت پروژهبه  حدودی  تا

  صددرصدی  تحقق  با   «آموزشی  حمایت»  مؤلفه  تنها   اصیل،  یادگیری  نظری  چارچوب  در   پیشنهادی  مؤلفه  نُه   میان

  1۶.۶)  «اصیل  ارزیابی »  ، درصد(  1۴.۲)  «اصیل  زمینۀ»  مانند  هاییمؤلفه  که  حالی  در  شد،   مشاهده   دروس  تمامی  در

  نشان   را  تحقق  میزان  کمتریندرصد(    ۳۰.9)  «مشارکتی  یادگیری»  ودرصد(    ۲8.۵)  «چندمنبعی  بازخورد»  ،درصد(

  نظر   از  اما  است،  محورپروژه  فرم،  نظر  از  که  دهدمی  دستبه  رسمی  ایبرنامه  از  تصویری  الگو،  این(.  ۲  نمودار)   دادند

 .سازدمی محقق را اصیل یادگیری منطق از بخشی  تنها بافت،  و محتوا

 

کارگاهی    دروس میزان انطباق سرفصل .2  نمودار

منبع:   .های یادگیری اصیلرشته گرافیک با مؤلفه

 نگارنده.
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 زمینۀ   در  Petrova  »(2021)»  پژوهش  مثال،  برای.  هستند  راستاهم  متعددی  المللی بین  مطالعات  با   ها یافته  این

  مسائل   و   دانشجویی  هایپروژه  میان   مؤثر   پیوند  بدون  که  دهد می  نشان   دیجیتال  طراحی  استودیوهای  در   یادگیری

باقی  سطحی  اغلب  یادگیری  صنعت،  یا  جامعه  واقعی  شکل  انتظار  مورد  ایحرفه  هایمهارت  و  ماندمی  محدود 

 محور پروژه  یادگیری  که  شودمی  تأکید  شد،  انجام  Rule  »(2006)»  توسط  که  ایمطالعه  در  همچنین،.  گیردنمی

  این   غیر  در  باشند؛   پروژه  درگیر  واقعی   مخاطب  و  زمینه  که  بینجامد  اصیل  یادگیری  به  تواندمی  صورتی  در  صرفاً

  مشارکت  و  همکاری  بالاتر،  سطحی  در.  بود  خواهند  کلاس  سطح  در  مهارتی  های تمرین  صرفاً  هاتمرین   صورت،

 مسئله  حل  و  گیریتصمیم  انتقادی،   تفکر  هایمهارت  تقویت  موجب  المللی،بین  واقعی  های پروژه  در  دانشجویان

 مثبت   تأثیر  و  واقعی  خارجی  مؤسسات  با  دانشجویان  همکاری  نیز مزایای  Polina et al  »(2022)»  مقاله  شود.می

 نیز   (1۴۰۳)  «تبریزی  عبداللهی  و  پاکباز»  پژوهش  داخلی،  سطح  در.  کندمی  تبیین  را  ایحرفه  هایمهارت   بر  آن

  نشان هاآن   اند. کرده  تأکید  گرافیک  آموزش  در  ایحرفه  واقعی  نیازهای  و   دانشگاهی  آموزش  میان  موجود  شکاف  بر

  کارفرما،   هایخواسته   با  ناآشنایی  دلیل به  اما   برخوردارند، طراحی  در  فنی  توانایی  از  دانشجویان  اگرچه  که دهندمی

به  رقابتی   فضای  در  را  خود  آثار  توانندنمی  سفارش،  واقعی   فضای   و   هدف   بازار   . کنند  عرضه  مؤثر  طورصنعت 

 المللی بین  موفق  مطالعات  دیگر،   طرف   از  . کندمی  تأیید   را  نتیجه  این   معناداری  صورتبه  نیز  پژوهش حاضر  های یافته

  در   که  اندداده  نشان  Barron and Darling-Hammond  (2008)و    Westholm  (2021)  ،Taneja  (2021)  مانند 

  دهی سازمان  دانشگاه  از  خارج  نهادهای  مشارکت  با  و  واقعی   هایپروژه  بستر  در   طراحی  آموزش  که  هایینمونه 

  تکیه  با .  دهندمی  نشان  خود  از  مسئله  حل  و  گیریتصمیم  انتقادی،  تفکر  در  بیشتری  توانایی  دانشجویان  شود،می

  برنامۀ  در  اصیل  یادگیری  و   کارگاهی  آموزش  میان  موجود  شکاف   انتقادی  تحلیل  توانمی  پژوهشی،  بدنه  این  بر

 .داد بسط محور چند در را ایران گرافیک رسمی

 رسمی   ساختار  در  که  داد  نشان  پژوهش  این  هاییافته:  فرضی  هایپروژه  منطق  و  اصیل  زمینۀ  شکاف.  1

  پیوند   در  ندرتبه هاپروژه  این  اما   است،   شده  تأکید  پروژه  انجام  بر  هرچند  ایران،  در  گرافیک کارگاهی  هایسرفصل

  آنچه   با   وضعیت  این .  اندشده  تعریف  کاربران  و   کارفرمایان   واقعی   نیازهای   یا   ایحرفه  واقعی   هایموقعیت  با   صریح

  گرافیک،  طراحی مطالعات در. ندارد همخوانی شده،  گزارش  اصیل یادگیری  و پروژه  بر مبتنی یادگیری ادبیات در

  هاییپروژه  درگیر  دانشجویان  که  شود  منجر  ایحرفه  آمادگی   به  تواند می  زمانی   اصیل  یادگیری  که  شودمی  تأکید 

  هدف را  واقعی هایشکاف  یا   مسائل  و دارند  ریشه  ایحرفه  های بستر  در  که   هایی پروژه شوند؛  «اصیل»  یا   «واقعی»

  که  دهندمی  نشان  نیز  مند موقعیت  یادگیری  حوزۀ  در  هاپژوهش(.  Jones, 2019; Taneja, 2025)   دهندمی  قرار

 پوشانی داشتههم  دانش   کاربرد   واقعی   استفاده  بافت  با   یادگیری  بافت  که   دارد  را  اثربخشی  بیشترین  زمانی   یادگیری

 & Brown, Collins)   یابدمی  کاهش  یادگیری  اثربخشی  میزان  گسسته،  یا  ناآشنا  هایبافت  در  مقابل،   باشد؛ در

Duguid, 1989.)  شدهگزارش  اتکای  Taneja  هایبرنامه  برخی   در   واقعی  کاربر  و   کارفرما  فاقد  فرضی  هایپروژه  به  

  نظربه  جذاب  دانشجویان  پرتفولیوی  اگرچه در  ها پروژه  آن  در   که  کندمی  توصیف  را  وضعیتی   گرافیک،  طراحی

  است،  غایب واقعی  زمینۀ و  کارفرما کاربر، ها، پروژه این در رسند. می  واقعی جهان در اجرا به ندرتبه اما رسند،می

  طی   واقعی   بستر  در  استقرار  تا  تولید  چرخۀ کامل   و   شوندمی  اتخاذ   فرض  و  حدس  پایۀ  بر  هاتصمیم  از  بسیاری

  فقدان   نیز،   ایران  در  گرافیک  رسمی  برنامۀ  سطح  در   که  دهدمی  نشان   حاضر  تحلیل(.  Taneja, 2025)  شودنمی

 الگو  همین  بازتولید  برای  را  زمینه  پروژه،  تحقق  کامل  چرخۀ  و   کارفرما یا کاربر  نقش   واقعی،   هایبه بافت  تصریح

  زمینۀ »  مؤلفه  از  و  شودمی  کاسته  فرو   کلاس  در  صرف   تمرین  سطح  به   پروژه  آن،  در   که  الگویی   کند؛ می  فراهم
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 صوری   بودن  محورپروژه  که  گفت  توانمی  راستا  همین  در.  گیردمی  فاصله  اصیل  یادگیری  چارچوب  در  «اصیل

 تحقق یادگیری  برای  تضمینی  خود  خودی  به  صنعت،   و جامعه  واقعی   مسائل   به ساختاری  اتصال   بدون  ها، سرفصل

  کمی   شاخصی  پژوهش نیز  این   دردرصد(    1۴.۲)  «اصیل  زمینۀ»  تحقق  پایین  بسیار  سطح.  کندنمی  فراهم  اصیل

 .است ساختاری شکاف همین از

  «مشارکتی  یادگیری»  مؤلفه  که  است  آن  از  حاکی  حاضر  مطالعه  نتایج :  نرم  هایمهارت  و   همکاری   شکاف   .2

  کارهای   و  ساز  فاقد  یا   شده  محدود  گروهی  کاربه  کلی  هایاشاره  به  یا  عمدتاً  گرافیک،  کارگاهی  هایسرفصل  در

  و   طراحی  آموزش  ادبیات   که  است  حالی   در  این .  است  همکاری  هایتجربه  ارزشیابی   و  طراحی  برای  مشخص

 مسئله   حل  و  ارتباطات   فردی،بین  روابط  گروهی،   کار  همکاری،  چون  هایی مهارت  نقش  بر  پیوسته  پذیری،اشتغال

 ,Donnelly & Fitzmaurice, 2005; Wang, 2006; Taneja)   کندمی  تأکید   گرافیک  طراحان  ایحرفه   موفقیت  در

 ازجمله -  بالا  سطح  شناختی  و   عاطفی  اجتماعی،   هایمهارت  که  دهندمی  نشان  مطالعات  این  همچنین،(.  2022

  نیاز  مورد  هایشایستگی  اصلی  هستۀ  به  شدن  تبدیل   حال  در  -همکاری  و  خودمدیریتی  مسئله،  حل  انتقادی،  تفکر

  کلیدی  هایمؤلفه  از  یکی  بلکه  اختیاری،  افزوده   یک  نه  را  همکاری  محور،پروژه  یادگیری  مطالعات  . هستند  کار   بازار

  متفاوت  هایدیدگاه  با   مواجهه  وگو،گفت  برای  هایی فرصت  گروهی   کار  زیرا  دانند؛می  معنادار  یادگیری  هایمحیط

(. Ellis & Hafner, 2007; Race, 2007, 126; Jones, 2019)  کند می  فراهم  پیچیده  شناختی  هایفعالیت  توسعۀ  و

  مدیریت   و  احترام   بردباری،  مانند   هاییمهارت  خود،  فردی  قوت  نقاط  از  گیریبهره  ضمن  دانشجویان  دیگر،  عبارتبه

 در   (.Taneja, 2022)  اندضروری   محورجامعه  و  اجتماعی  حیات  در  که هاییمهارت  دهند؛ می  پرورش  نیز  را  اختلاف

  حوزۀ  در  صریح  اهداف   فقدان  اما   شود، می  دیده  گروهی  کار به  هایی اشاره  اگرچه  شده،   بررسی  رسمی  هایسرفصل

مثابه  به  کهبیش از آن   همکاری  که  دهد می  نشان  مشارکت،  ارزشیابی  و   پایش  برای  ساختار  نبود  و  نرم   هایمهارت

روشی   عنوانشود، بیشتر بهگرفته    نظر   مشخص در  اجتماعی   و  شناختی  پیامدهای   با   یادگیری  از  اصیل  ایمؤلفه 

است  کار  دهی سازمان  برای   این  دردرصد(    ۳۰.9)  «مشارکتی  یادگیری»  تحقق  پایین  نسبتاً  میزان.  تلقی شده 

  برنامه  میان  فاصلۀ  از  بخشی  گفت   توانمی  نتیجه،  در.  کندمی  تقویت  کمی  منظر  از  را  برداشت  این   پژوهش نیز

  ارزشیابی  و طراحی  در نرم  های مهارت و  همکاری  نقش   مند نظام  گرفتن نادیده  به   اصیل،  یادگیری  منطق   و  رسمی

  پذیریاشتغال  در  نرم  هایمهارت  اهمیت  دربارۀ«  Wang»  هاییافته  با   که  شکافی  گردد؛بازمی  کارگاهی  دروس

 (. Wang, 2006) است همخوان نیز گرافیک طراحان

 ، «اصیل  زمینۀ»  بودن  رنگبرخلاف کم: اصالت های مؤلفه  سایر فقدان کنار در «آموزشی  حمایت» غلبۀ . 3

  حضوری   گرافیک  کارگاهی   های سرفصل  در  «آموزشی  حمایت»  مؤلفه ،«ساختاریافته  همکاری »  و  «اصیل  ارزیابی»

  تأکید   ها، سرفصل  توصیف  در.  است  شده  مشاهدهدرصد(    1۰۰)  کامل  طوربه  دروس تمامی  در  و  دارد  پررنگ  بسیار

  از  اینشانه را آن توانمی که امری شود؛ می دیده  پروژه  یندآفر هدایت و نظارت راهنمایی،  در استاد  نقش بر مکرر

 از  یکی  را  چینیپله  اصیل،  یادگیری  ادبیات.  کرد  تلقی  رسمی  برنامه  سطح  در  ۵1چینیپله   قویِ  الگوی  یک  حضور

 Great)  داندمی  یادگیری  در  بیشتر  استقلال  و  ترعمیق   فهم  سویبه   دانشجویان  تدریجی  حرکت  برای  حیاتی  عناصر

Schools Partnership, 2015; Taneja, 2022  .)هایبخش  به  تکالیف  کردن  خُرد  با   مدرسان  رویکرد،   این  در  

  اهداف  به  تا   کنندمی  کمک  یادگیرندگان  به  گری،مربی  و   تذکر  از  استفاده  و  ها نمونه  و  ها مدل  ارائه  تر،کوچک 

 منجر   اصیل  یادگیری  به  تواندمی  زمانی  آموزشی  حمایت  هرینگتون،  چارچوب  در  حال،  این  با  .یابند  دست  یادگیری

  نشان   حاضر  تحلیل.  گیرد  قرار  اصیل  ارزیابی  و   همکاری  پیچیده،   و   باز  وظایف  واقعی،   هایزمینه  کنار   در   که  شود
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  یا  اصالت  هایمؤلفه  سایر  که  است  شده  تعریف  بافتی   در  آموزشی  حمایت  رسمی،  هایسرفصل  در  که  دهدمی

  برای   دانشجو  توانمندسازی  بر  کهبیش از آن  رسمی  برنامۀ  دیگر،   بیان  به  دارند.  حضور  حداقلی  حضوری  یا  اند غایب

 این  .دارد  کلاس تأکید   درون  یندآفر  هدایت  و   داشته باشد، بر کنترل  واقعی تمرکز  هایموقعیت   در  مستقل  عمل

  یادگیری تجربه و رسمی برنامه میان  شکاف تداوم  تواندمی که است ایساختاری هایسازوکار از یکی ناهمخوانی،

درصد(    8۶.۳)  «گریبازتاب»  تحقق  بالای  نسبتاً  سطح  دیگر،  توجهقابل  یافته  میان،   این  در  .کند  تبیین  را  اصیل

  شود می  انجام  مندنظام  صورتبه   پروژه  اجرای  روند  تحلیل  و  طراحی  یندآفر  مستندسازی  ها،کلاس  برخی  در.  است

  که   است  سوهمRosli  (2018  )  نتایج  با  یافته  این.  شود  تلقی  گرافیک  کارگاهی  آموزش   در  قوتی  نقطۀ  تواندمی  که

  که  دهد می  نشان   و   داند می  مسئول  و  مستقل  یادگیرنده   گیریشکل  در  کلیدی  هایمؤلفه  از  یکی   را  گریبازتاب

 Zhang  مانند  هایی پژوهش  همچنین.  کنندمی  کمک  طراحی  دانشجویان  به  عمیق  طوربه  بازتابی  هایتمرین

 عنصر   عنوانبه  را  گریبازتاب  ،«طراحی  بر   مبتنی  یادگیری  در  گری بازتاب  از  حمایت  برای  طراحی»  دربارۀ(  2023)

 اگر  که کرد استدلال توانمی بنابراین،. کنندمی برجسته طراحی هایرشته  در خودگردان و اصیل یادگیری اصلی

 ترکیب   «همکاری»  و   «اصیل  ارزیابی»  ،«اصیل  زمینۀ»  با   آموزشی  حمایت   و  گریبازتاب  برای  موجود  کارهای   و   ساز

 . است نهفته موجود ساختارهای همین در اصیل، یادگیری سویبه  حرکت برای توجهیقابل بالقوه  ظرفیت شوند،
 

 گیری نتیجه
  گانهنُه  هایمؤلفه  با  گرافیک  کارشناسی  کارگاهی  دروس  ساختار  انطباق   میزان  بررسی  هدف  با  حاضر  پژوهش

 وزارت  مصوب های سرفصل در ها مؤلفه  این تحقق که داد نشان درس عنوان ۴۲  تحلیل. شد انجام اصیل یادگیری

 یادگیری   نظری  ظرفیت  از  بخشی  تنها  که  شد  روشن  پژوهش،   سؤال  به  پاسخ   در.  دارد  نسبتاً نامتوازن  الگویی   علوم،

 »حمایت  مؤلفه   سه  .دارد  وجود  چشمگیری  ناهمگونی   هامؤلفه  میان  و  شده  بالفعل  رسمی  برنامۀ  سطح  در  اصیل

  در   را  حضور  بیشتریندرصد(    ۶1)  «گریبیان  و  اظهار»  ودرصد(    8۶٫۳)  «گریبازتاب»  ،(درصد  1۰۰)  «آموزشی

  ارزیابی »  ودرصد(    ۲8٫۵)  «چندمنبعی  بازخورد»  ،درصد(  1۴٫۲)  «اصیل  زمینۀ»  که  حالی   در  دارند،   هاسرفصل

  درصد  ۴۵  تا  ۴۰  حدود   گفت  توانمی  اساس،  این  بر .  اند اساساً غایب  یا   دارند  حضوری ضعیفدرصد(    1۶٫۶)  «اصیل

 محور پروژه  صوری  نظر  از  ها کارگاه  ساختار  اگرچه.  است  شده   بالفعل   رسمی  برنامۀ  در   اصیل  یادگیری  ظرفیت  از

  و   واقعی   هایزمینه  با   اندکی  پیوند   و   مانند می  باقی  محورکلاس  هایتمرین  سطح   در  عمدتاً   ها پروژه  اما  است،

که    است؛ شکافی اصیل یادگیری منطق و رسمی برنامۀ میان ساختاری شکافی  بیانگر وضعیت این. دارند ایحرفه 

  های مهارت  بر  حد  از  بیش  نیز تمرکز  و  صنعت با  دانشگاه  یافتهسازمان   ارتباط  فقدان  از  ناشی  را  آن  توانمی  ازجمله

  چندمنبعی،  بازخوردهای  دریافت  و   واقعی  مسئله  حل  همکاری،  برای  گذاریهدف  درنتیجه،.  فردی دانست  و   فنی

  یادگیری  منطق  با  همچنان  گرافیک  کارگاهی  آموزشی  نظام  بنابراین،.  است  مانده   باقی   کلی   هایتوصیه  حد  در  غالباً

  .دارد  فاصله  -متنوع  بازخورد  دریافت  و  ایحرفه  تعامل  واقعی،   موقعیت  با  دانشجو  شدن  درگیر  معنای  در-  اصیل

  شده   محدود   «رسمی  اسناد  و   ها سرفصل»  سطح  به  آگاهانه   پژوهش   این   هایاستنباط  دامنۀ  که  شود  تأکید   باید 

 شود؛ می  اجرا  هاکلاس   در  عین  به  عین  صورتبه  آمده،  سرفصل  سند  در  آنچه  که  نیست  آن  مدعی  مطالعه  این.  است

کیفیت  شدت  با  و   کرده  عمل  سرفصل  متن  از  فراتر  است  ممکن  مدرسان  برخی  است  بدیهی    متفاوت،  هایو 

تر از آنچه در سرفصل  سطحی پایین  در  حتی  دیگر  برخی   و   سازند   محقق  عمل  در  را  اصیل  یادگیری  های مؤلفه 

  و  ظرفیت  ارزیابی   بر  پژوهش  این  تمرکز  مقاله،  شده   اعلام  هدف  مطابق  حال،  این  با.  کنند  عمل نیز  شده  بینیپیش
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  چه   تا  ساختاری  طراحی  سطح  در  مصوب،  هایسرفصل  که  پرسش  این  بر  یعنی  است؛  رسمی  برنامۀ  گیریجهت 

  دهد می  نشان  هایافته  منظر،  این  از.  دهندمی  قرار  مدرسان  اختیار  در  را  اصیل  یادگیری  تحقق  الزام  و  امکان  اندازه

  باشند،   اجرایی  های کاستی  یا   مدرسان  فردی  سلیقۀ  محصول  صرفاً   کهآن  از  پیش  شده،  مشاهده   هایمحدودیت  که

  تصریح.  1  : است  طرح  قابل  سیاستی   و  ایبرنامه  دلالت  چند  اساس،   این   بر  .دارد  رسمی  برنامه  طراحی  در  ریشه

  مصنوعات   بر  مبتنی  ارزیابی   و  کارفرمایان  حضور  واقعی،   هایزمینه   تعریف  ازجمله  ها سرفصل  در  اصالت   هایمؤلفه 

با   هایمهارت  و  همکاری  سازینهادینه.  ۲  ؛ واقعی همراه  ارزشیابی  هایسنجه   نرم،  برای  .  ۳  گروهی؛   مشخص 

  با   دانشگاهی درون  هایپروژه  دادن  پیوند  برای  «گریبازتاب»  و  «آموزشی  حمایت»  ظرفیت  از  هدفمند  گیریبهره

  دانست  دوسطحی  پژوهشی   برنامۀ   در یک  نخست  گام   توانمی  را  مطالعه   این   پژوهشی،  منظر  از  . واقعی  هایموقعیت

  در  و  پردازدمی  اصیل  یادگیری  و  رسمی  برنامۀ  میان  شکاف  و  هاسرفصل   ساختاری  تحلیل  به  نخست  سطح  در  که

  پیشنهاد   ترکیبی  و   کیفی  مطالعات  انجام   آینده،  برای.  شود  تکمیل  میدانی  هایپژوهش  با   تواندمی  دوم،  سطح

  گانه نُه  هایمؤلفه  همین  با  ارتباط  در  را  گرافیک  هایکارگاه  در  مدرسان  و  دانشجویان  زیستۀ  تجربۀ  که  شودمی

.  نفعانذی با  عمیق هایانجام مصاحبه و پورتفولیوها تحلیل استودیویی، هایکلاس مشاهدۀ ازجمله کنند؛ واکاوی

  اصیل   یادگیری  پایۀ  بر  شدهبازطراحی    کارگاهی  واحدهای  آزمون  و  طراحی  به  که  ایمداخله  هایپژوهش  همچنین،

.  کنند  بررسی  تجربی  صورتبه  را  آموزشی  عمل  در  تغییر  و   رسمی  برنامۀ  اصلاح  میان  پیوند   توانندمی  پردازند، می

 در   گرافیک  آموزش  گذار  مسیر  از  ترجامع  تصویری  گیریشکل  به  تواند می  حاضر،  تحلیل  کنار  در  مطالعاتی،  چنین

 .رساند  یاری ایحرفه عمل میدان و  دانشگاه میان پایدار  پیوند نیز تقویت و اصیل یادگیری سویبه  ایران

 

 نویسنده  هایمشارکت
 این پژوهش فاقد مشارکت است. 

 

 تقدیر و تشکر 
 فاقد قدردانی است.

 

 تضاد منافع 
 . نکردند  اعلام را مقاله این انتشار و تألیف ،تحقیقپیرامون   احتمالی منافع  تضاد  هیچ(  نویسندگان) نویسنده

 

 مالی  منابع
 . نکردند دریافت مقاله این انتشار و  تألیف تحقیق، برای مالی  حمایت  گونه هیچ(  نویسندگان) نویسنده

 

 نوشت پی 
1. Authentic Learning 

2. Herrington, J., & Oliver, R. 

3. Directed Content Analysis 
4. Situated Cognition 

5. Design-based learning (DBL) 

6. Authentic Context 
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7. Authentic Tasks 
8. Access to Expert Performance 

9. Multi-source  

10. Collaborative Learning 
11. Reflection 

12. Expression 

13. Scaffolding 
14. Authentic Assessment 

15.Coaching 
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